
Цели и задачи коррекционно-развивающей работы  

учителя – логопеда. 

Планируем содержание индивидуального занятия 
 

Нарушения речевого развития наблюдаются при различных аномалиях: у детей, 

страдающих олигофренией; задержкой психического развития; с тяжелыми первичными 

нарушениями речи. 

Лексико-грамматическое недоразвитие отмечается также при патологии различных 

участков зрительного и слухового анализаторов. 

В настоящее время достигнуты значительные успехи в решении проблемы речевого 

недоразвития. 

Л.С. Выготским было разработано учение об общих и частных закономерностях 

проявления аномального развития и принципах их анализа, которое имело большое 

значение для определения научно теоретического подхода к проблеме речевого 

недоразвития. 

Так, для разработки классификации аномалий речевого развития очень важными 

оказались принципы анализа структуры дефекта: определение первичного нарушения, 

установление характера вторичных отклонений, изучение происхождения каждого из 

наблюдаемых симптомов и их правильная классификация с учетом ведущих факторов 

(времени возникновения первичного дефекта, степени его выраженности, условий 

воспитания и совокупности социальных факторов, в которых происходит развитие 

личности аномального ребенка). 

Такой подход к анализу структуры дефекта позволил произвести дифференциацию 

отклонений речевого развития, имеющих место у различных групп аномальных детей. 

Установлено, что в одних случаях нарушения речевого развития выступают в качестве 

первичного дефекта и наблюдаются у детей с первичными расстройствами речи — 

ринолалией, дизартрией, детской афазией, алалией; у большинства других категорий 

аномальных детей нарушения речи выступают как вторичный дефект (при нарушениях 

слуха, интеллекта) либо как второй первичный дефект (например, дети с олигофренией и 

алалией или дизартрией). 

В соответствии с характером основного дефекта (нарушения речи, интеллекта, слуха) 

комплектуются и соответствующие типы образовательных учреждений. 

Р Е. Левиной были установлены не только различные, но и общие, взаимосвязанные 

между собой, отклонения в формировании фонетического, лексического и грамматического 

строя речи у детей с первичными нарушениями речи. На основании этого было выделено 

понятие общее недоразвитие речи и разработано учение о закономерностях его проявления. 

Установление общего недоразвития речи, несформированности всех ее сторон у детей 

с различными речевыми диагнозами имело большое значение для разработки обучения 

детей с тяжелыми первичными нарушениями речи и коррекционных мер в виде создания 

системы специальных школ и дошкольных учреждений, были обоснованы принципы 

отбора, комплектования и организаций указанных учреждений, разработаны содержание 

коррекционного обучения и программы речевых школ, построенные с учетом общих 

закономерностей отклонений в речевом развитии детей с различными речевыми 

диагнозами (сложная дислалия, дизартрия, ринолалия, сенсорная и моторная алалия, 

детская афазия). 

Дальнейшее изучение индивидуальных различий в проявлениях речевой 

недостаточности позволило разработать педагогическую классификацию детей с общим 



недоразвитием речи, отражающую степень выраженности и тяжести речевого дефекта, а 

также равномерный или неравномерный характер недоразвития различных сторон речи 

(словаря, звуковой системы, грамматического строя). В соответствии с этими критериями 

были разграничены такие варианты речевого недоразвития, при которых преобладают 

фонетико-фонематические нарушения (сложная дислалия, ринолалия, дизартрия, 

осложненные лексико-грамматическим недоразвитием), а также варианты, при которых 

имеет место равномерное недоразвитие всех речевых систем — звуковой, лексической и 

грамматической (сенсорная, моторная и оптическая алалия, детская афазия). 

Учение об общих проявлениях дефекта, отмечающихся при различных аномалиях 

речевого развития, явилось научно-теоретической основой для создания методических 

систем обучения. 

Это позволило обосновать принципы организации и построения педагогической 

работы с детьми, направленной на преодоление речевого дефекта и на их всестороннее 

развитие. 

Принцип системного подхода, подчеркивающий «единство и целостность языка как 

системы», положен в основу логопедических коррекционных программ, 

предусматривающих взаимосвязанное формирование фонетических, фонематических и 

лексико-грамматических компонентов речи. 

Были выделены этапы логопедической работы в зависимости от степени нарушения 

речевого развития ребенка, определена последовательность формирования языковых 

обобщений в зависимости от последовательности формирования их в процессе онтогенеза, 

возрастающей сложности речевой коммуникации. 

Таким образом, речевые дефекты, объединяемые термином «общее недоразвитие 

речи», требуют дальнейшего уточнения своего содержания и структуры, динамики 

развития, прогноза и разграничения между собой, а следовательно, и совершенствования 

методов коррекции. 

Кроме того, уровень современного развития психолингвистики, нейропсихологии и 

физиологии высшей нервной деятельности делает настоятельно необходимым пересмотр 

имеющихся концепций, теорий, гипотез и интерпретации накопленных экспериментальных 

фактов в отношении указанной группы нарушений, именно с мультидисциплинарных 

позиций, а также с учетом сложной структуры речевой деятельности и ее многоуровневой 

церебральной организации. 

Отсюда возникает ряд вопросов: каков удельный вес речевой недостаточности у детей с 

ТНР в имеющихся у них отклонениях психического развития? Какую роль в снижении их 

обучаемости играют субъективные факторы — индивидуальные свойства личности 

ребенка и объективные — методы обучения? Каковы потенциальные возможности детей и 

как они проявятся в условиях интенсификации педагогического процесса? 

Ответы на эти вопросы требуют также сравнительного анализа особенностей речевого и 

интеллектуального развития детей. 

Сегодня мы с ВАМИ Попытаемся проанализировать имеющиеся в литературе и 

изученные в процессе практической деятельности материалы по данной проблеме и хотя 

бы частично ответить на поставленные вопросы. Для этого мы должны, прежде всего, 

рассмотреть структуру речевой деятельности и ее церебральной организации, так как 

именно с позиций этого учения мы и будем рассматривать упомянутые вопросы. 

 

 

 



Планирование и организация образовательной работы по профессиональной 

коррекции развития детей с нарушениями речи осуществляется в соответствие с 

Адаптированной образовательной программой дошкольного образования для 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи Муниципального бюджетного дошкольного 

образовательного учреждения – детский сад комбинированного вида № 302, разработанной 

в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. 

№ 1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; 

в редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано 

в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264) и федеральной 

адаптированной образовательной программой дошкольного образования (утверждена 

приказом Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. № 1022, зарегистрировано в 

Минюсте России 27 января 2023 г., регистрационный № 72149), принято на Педагогическом 

совете протокол № 1 от 30.08.2023 г., утверждено приказом заведующего МБДОУ – детский 

сад комбинированного вида № 302 № 48 от 30.08.2023. 

При планировании коррекционно-развивающей работы по реализации модуля 

образовательной области «Речевое развитие» (логопедическое сопровождение) 

Адаптированной образовательной программы дошкольного образования в группе 

компенсирующей направленности для обучающихся с тяжелым нарушением речи МБДОУ 

– детский сад комбинированного вида № 302 на 2023 – 2024 учебный год определены 

формы, способы, методы и средства реализации Программы. Которые соответствуют 

задачам воспитания и обучения, возрастным и индивидуальным особенностям детей, 

специфике их образовательных потребностей и интересов. Существенное значение имеют 

сформировавшиеся у педагога практики воспитания и обучения детей, оценка 

результативности форм, методов, средств образовательной деятельности применительно к 

конкретной возрастной группе детей. 

 

Содержание коррекционно-развивающей работы 

В соответствии со спецификой профессиональной деятельности образовательная 

область «Речевое развитие» ФГОС дошкольного образования выдвинута в рабочей 

программе на первый план, так как напрямую связана с реализацией профессиональных 

функций – в содержании работы выделяются следующие блоки: 

1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - развитие 

восприятия звуков родной речи и произношения. 

2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие 

фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука 

в слове. 

3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в 

соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение. 

4. Формирование грамматического строя речи: 

 морфология (изменение слов по родам, числам, падежам); 

 синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений); 

 словообразование; 

5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической 

(разговорной). 

6. Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

Данные задачи конкретизируются под особенности работы с детьми, имеющими ТНР 

(ФФНР, ОНР и др.) или специфические нарушения речи. 

 

 

 



№ п/п Содержание работы Сроки Планируемые 

результаты 

1. Проведение подгрупповой 

непосредственной 

образовательной деятельности 

«Формирование лексико-

грамматических средств языка и 

развитие самостоятельной 

развернутой фразовой речи» 

В течение 

учебного 

года 

Календарно-тематическое 

планирование занятий по 

формированию лексико-

грамматических средств 

языка. 

2. Индивидуально-подгрупповая 

логопедическая непосредственная 

образовательная деятельность по 

звукопроизношению и развитию 

фонематического слуха и 

восприятия 

В течение 

учебного 

года 

Ежедневное планирование 

индивидуальной, 

подгрупповые занятия. 

 
 


